
 Objectif : enrichir son répertoire de stratégies et de procédures de 
résolution

Exemples de mise en œuvre

o Confronter les différentes solutions proposées par la classe

o Chercher des points communs entre les problèmes analysés et ceux déjà 
résolus dans une précédente épreuve (forme, procédure, stratégie, 
outils, domaine…) 

o Un affichage des énoncés et quelques procédures de résolution peut 
être élaboré avec la classe en regroupant les énoncés.

o Réinvestir ces procédures et stratégies dans la résolution de problèmes 
similaires 
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Exemple de trace écrite mémoire d’une classe
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Exemple de trace écrite mémoire d’une classe
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Exemples d’objectifs d’apprentissage pour des 

problèmes « pour apprendre à chercher »
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 Solution : dans le sens des aiguilles d’une montre A, D, G, F, E, C, B, H

 Objectifs d’apprentissage: apprendre à faire des hypothèses et des 
déductions.

 Synthèse possible en classe

 Pour résoudre ce problème, il faut faire des essais et vérifier si ça marche 
avec les informations de l’énoncé

 On peut aussi utiliser des étiquettes des prénoms pour faire les essais

 Pour organiser notre recherche, on peut numéroter les informations de 
l’énoncé

 ...
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 Solution : 12 possibilités de pavage

 Objectif d’apprentissage : apprendre à organiser un comptage

 Synthèse possible en classe : 

 Pour ne pas oublier de disposition, il faut organiser le comptage :

- sur plusieurs exemplaires (colorier ou repasser les contours)

- Coder les placements : ABC-DG-EH-FI / ABC-DE-GH-FI….. 

 On place d’abord la grande pièce et on cherche toutes les façons de placer 

les 3 petites pièces 05/12/2016 34
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 Objectif : Elaborer des moyens de contrôle de son résultat

Exemples de mise en œuvre

 Demander aux élèves de contrôler les résultats trouvés par 

les groupes et justifier leur réponse (« Est-ce que ce résultat 

marche? Pourquoi ça ne marche pas? »…)

 Réinvestir cette compétence individuellement
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Exemple de trace écrite mémoire d’une classe
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…. kg …. kg …. kg

Exemples d’objectifs d’apprentissage pour des 

problèmes « pour apprendre à chercher »
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 Solution : A:12kg, B : 25kg, C :18kg

 Objectifs d’apprentissages  possibles : apprendre à contrôler un résultat 

(3 critères)

 Synthèse possible en classe

 Pour vérifier le résultat, je dois me poser la question « est-ce que mon 

résultat marche ? » : il doit correspondre à l’énoncé

 Pour savoir si le résultat trouvé (le poids de chaque chien, A, B et C) est 

correct, il doit vérifier les 3 critères suivants en même temps : 

 A+B+C = 55kg et A+B=37kg et B+C = 43kg
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4. Mise en commun – Communiquer la réponse

Communication de la réponse

Expliciter les attendus : forme, contenu…

Analyser des écrits de différents groupes au regard du 

barème (pourquoi tel groupe a eu 3 points et l’autre 4 

points alors qu’ils ont trouvé le résultat correcte ?

Modifier sa réponse pour qu’elle réponde aux attendus.
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Exemple de trace écrite mémoire de la classe
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 Difficulté à transférer des compétences acquises en groupe 

au travail individuel.

Points d’appui:

Résoudre des problèmes similaires individuellement

Expliciter ce qui est mis en jeu lors du travail de groupe : 

processus de recherche, de validation, obstacles, solutions 

possibles…

Rendre l’élève conscient de ses apprentissages
45
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Nabil Les problèmes doivent se résoudre en équipe, il faut utiliser une calculatrice, essayer. J’ai

appris que ça peut être parfois difficile et d’autres non. Je n’arrive pas à faire les problèmes

du genre : la voiture rouge n’est pas à Georges, mais il aime les voitures italiennes. Mais les

problèmes simples du genre Grand Dédé (compter le poids) pour moi, c’est facile

Paroles d’élèves

William J’ai appris que ce n’est pas mental, qu’il faut des recherches

Ilyana Ce que j’ai appris, c’est que je ne dois pas perdre facilement, baisser les bras. Que je peux.

Yanis J’ai appris à vérifier une solution

Ynès Ça peut être facile ou difficile, il peut y avoir plusieurs

réponses, il peut y avoir plusieurs essais.

Zakaria Ce que j’ai appris est qu’il y a différents problèmes, des faciles,

des dures. Ceux que je connais et ceux que je ne connais pas.

Winnie Qu’on peut faire plein de choses que moi je ne savais pas et j’ai

compris plein de tactiques pour résoudre

Jérémy On doit essayer encore et encore, on fait des

calculs, des essais […]

Chivan J’ai appris plusieurs méthodes pour résoudre certains

problèmes en faisant des dessins, des tableaux…

05/12/2016 46
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Liste possible :

matériel à manipuler : jetons, cartes, pions, cubes, buchettes, planche de bois 
+ clous + élastiques, les jeux de la classe, Tangrams, matériel fabriqué sur 
demande des élèves…

supports : calques, feuilles A4, A3, quadrillages,  feuilles cartonnées, 
brouillon, calendrier, grands tableaux, schémas (ou ébauches de schémas), 
agrandissements 

outils : feutres, surligneurs, ciseaux, règles, crayons, colle

instruments : instruments pour tracer, pour mesurer, calculatrices, tables de 
multiplication, ordinateur

49
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STRATEGIES ET PROCEDURES DE 

RESOLUTION
50



Stratégie et procédure

 Julo définit une stratégie comme étant « un niveau de 

description assez global et qui cherche à rendre compte de 

l’orientation générale que prend l’activité de résolution ».

 Alors, à partir de la stratégie adoptée, l’élève peut élaborer 

une ou des procédures, c'est-à-dire des suites d’actions ou 

d’opérations pour atteindre le but qui définit le problème. Il 

peut utiliser pour cela des outils tels que le tableau, le 

schéma, le calque, des calculs…
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Quels « types » de problèmes « pour chercher »

 A.Peix propose quelques catégories de problèmes (P35.1) « pour chercher » que l’on peut 

rencontrer dans les diverses ressources pour l’école primaire. 

 Exemples pour chaque catégorie : Séquence 4. Exemples de pratiques

 R. Charnay parle en termes de stratégies de résolution possibles :

 des problèmes pouvant être résolus par essais et ajustements : c'est le cas de la plupart 

des problèmes de recherche que l'on peut proposer au cycle 1 et au cycle 2. Souvent, ces 

problèmes ne peuvent être résolus que comme cela, compte tenu des connaissances des 

élèves. 

 des problèmes d’étude exhaustive des cas (recherche de tous les cas possibles) 

 des problèmes nécessitant le recours à la déduction 
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Essais et ajustements C3 Valid.

Nicolas : 5 Lilli : 20 Total : 25  C’est plus
Nicolas : 10 Lilli : 40 Total : 50  C’est un peu plus 

Cap Maths CM1

53
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Matériel : plateau constitué d’une bande de 6 cases, 6 étiquettes ( 2 A, 2 B, 2 C)

A    A    B    B    C    C

Placer les lettres sachant :
- qu’entre 2 A, il faut 1 lettre
- qu’entre 2 B, il faut 2 lettres
- qu’entre 2 C , il faut 3 lettres

Essais et ajustements C2

Exemple1  C2
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Etude exhaustive des cas C2
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Etude exhaustive des cas

Dans un restaurant, on propose :

Deux entrées 

Trois plats 

Deux desserts

Combien de menus entrée+plat+dessert peut-on composer?

Défi Maths CM1 RETZ

Valid.
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Etude exhaustive des cas C3
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Changement de cadre

(schématisation)
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Stratégies « montantes » et « descendantes » C2
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Stratégies « montantes » et « descendantes » C3
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Généralisation Val.

61

30 personnes. Combien de poignées de main?

61

N
. 

S
e
m

m
o
u
d
 -

C
P
D

 M
a
th

é
m

a
ti

q
u
e
s 

-
R
h
ô
n
e



MOYENS DE CONTRÔLE D’UN 

RESULTAT
62

dans le cadre d’un problème pour chercher



Que disent les recherches ?

 A. Peix distingue trois moyens de contrôle qu’un élève de cycle 3 peut utiliser 

afin de valider son résultat :

 le retour à l’énoncé : c’est vérifier que le résultat respecte tous les critères 

de l’énoncé, ce qui est valable pour la majorité des problèmes proposés en 

cycle 3 (ouverts ou non).

 l’organisation du comptage dans des problèmes d’étude exhaustive des cas

 la validation matérielle du résultat : c’est résoudre de manière effective le 

problème et comparer le résultat avec celui obtenu par raisonnement.

 L'invalidation par le contre-exemple

 En fin de cycle 3, elle conseille aux enseignants de solliciter d’abord une 

validation du résultat par un raisonnement et par l’utilisation des connaissances, 

afin d’amener les élèves à la conceptualisation de la situation. Ensuite, si 

nécessaire, on peut proposer une validation matérielle.
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 Toutes les contraintes de l'énoncé sont bien respectées

 Une organisation et l'examen de tous les cas

Points d’appui : 

 Prévoir a priori les arguments dont disposent les élèves

 Confrontation des procédures (contradictions)

 Une validation matérielle 

 L'invalidation par le contre-exemple

Et si la validation n’est pas à la portée des élèves?

0
5

/1
2

/2
0
1

6
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Dans un problème pour chercher, la validation des solutions est-elle toujours à la portée des élèves ?

Validation des solutions dans le cadre d’un problème pour chercher

Contrairement à ce qui se passe en situation-problème, il peut arriver que la validation ne soit pas à la portée des 

élèves, par exemple lorsqu'il faut formuler puis prouver une conjecture.

Un point important est alors d'établir avec les élèves ce dont on est sûr, et ce qu'on pense être vrai, sans l'avoir 

vraiment prouvé.

Par exemple, pour le problème "Le plus grand produit" (Ermel CM2), les élèves doivent trouver, parmi les décompositions 

additives d'un nombre, celle qui donne le plus grand produit si on multiplie tous les nombres de la décomposition additive. 

Après étude de plusieurs exemples, ils en arrivent à formuler une conjecture du type "il faut prendre les nombres de 2 à 

6". Celle-ci peut être affinée par l'affirmation suivante: "il ne faut ni 5, ni 6". En effet, 5 peut être remplacé par 3+2 qui 

donne un plus grand produit (3 2>5), 6 peut être remplacé par 3+3 qui donne un plus grand produit (3 3>6). Donc les élèves 

peuvent établir qu'il ne faut ni 5, ni 6, ce qui constitue une partie de la preuve mathématique.

On peut aussi se contenter d'explications du type "exemple générique", qui sont acceptées comme des preuves pour 

la classe. 

Exemple : dans le problème des "Cordes", les élèves doivent trouver combien de cordes relient deux à deux des points 

placés sur un cercle (le nombre de points étant connus). Si la demande leur est faite pour 86 points, le dessin et le 

comptage ne sont pas possibles. Ils peuvent alors élaborer le raisonnement suivant : chaque point est relié aux 85 autres, 

ce qui fait pour chaque point 85 cordes ; cela se produit 86 fois. D'où 85 86 cordes. Mais les cordes ont été comptées deux 

fois : il y a donc (85 86)/2 cordes. 

Un tel raisonnement est dit de type "exemple générique" car il est mené pour 86 points comme il pourrait l'être pour 

tout autre nombre de points. 

Il est accepté comme preuve dans la mesure où il convainc la classe, les élèves n'ayant pas accès à cet âge à une 

démonstration utilisant des lettres, ni aux connaissances sur la combinatoire.


